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ABSTRACT: Teachers are discursively representeshany different genres. As social beings, teachees a
sometimes portrayed as friends, as dictators, ay-g@ing people. Considering that movies contriiotéhe
social representation of teachers, in this texexplore how teachers are discursively picturedhia tnovie
‘Dangerous Minds’ (1995). By analyzing the lingigsthoices made in order to represent the teachethis
movie, | investigate the meanings made and | egm@ome of the implications of this discourse fertdaching
community and for the education of teachers in gne
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“(...) através de textos orais e escritos, as pessoas
adquirem, transmitem e recriam formas de
conhecimento, estabelecem relacbes sociais,
constroem e defrontam-se com identidades
diversas.” (Meurer & Motta-Roth, 2002, p. 12).

1. Introducéo

Este trabalho € fruto de um projeto de pesquiséulio “Cinema: acoes,
representacoes e reflexdbes acercasdo professor(d) iniciado em 2004 e ainda em
andamento (FURG). Os objetivos principais destgefiyasao investigar como o cinema, em
geral, retrata o professor e o ensino, e compartissa investigacdo em situacdes de
formacao inicial e continuada de professbres

Uma questéao de pesquisa sobre a qual tenho mecddbrmais recentemente — e que
esta diretamente relacionada ao referido projetpeasgiuisa — € como € o(a) professor(a)
representado(a) discursivamente em géneros texdifarentes (ver, por exemplo, Malatér,
no prelo), explorando quais efeitos esta repres@&atgproduz na sociedade e quais
consequéncias traz para a formacéo de professores.

O professor — como qualquer outro participante riga social — é representado em
diferentes géneros textuais, e.g. reportagens,gebamnuncios, fiimes. O presente texto
objetiva investigar como a figura do professor scalisivamente construida/representada no
altimo género textual citado, i.e. no texto filmiddais especificamente, a investigacdo
focaliza a professora do filme “Mentes Perigosa996).

Como apontado por Louro (1997), ao discutir textoOhlton (1996), ndo se pode
negar que circulam, nas telas de cinema, inuUmemssentacdes do professor, “produzindo
alguns efeitos importantes tanto sobre os/as deserimo sobre a sociedade em geral”
(LOURO, 1997, p. 102). Diante desses efeitos, esgrte contexto investigativo, promove-

* Pergunta feita, no filme ‘Mentes Perigosas’, afpssora Louanne Johnson.

! Entre os anos de 2004 e 2005, o projeto contou &quarticipacdo voluntaria de académicos do Cueso d
Letras Portugués/Inglés da FURG, a saber: Camifeebluawson (2004), Raphael Albuquerque de Boer4(200
2005) e Sheila Falcdo Minuto (2005), contribuindotedas as etapas de desenvolvimento da pesquisioi©
ultimos apresentaram a comunicagéo “O texto filneicuas contribui¢cdes para a formacéo critica diegsor”

no Il SIGET, realizado em UFSM, em 2005, e o pd%Bnema: acoes, representagfes e reflexdes aderca
ser professor(d)na ‘I Jornada Pedagogica de Educagéo e ComprorSigsial: novos desafios aos educadores’,
realizada na FURG, em 2005.
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se uma analise critica acerca dos papéis e iddesdda professora no filme em questao.
Pretende-se, assim, contribuir para um melhor dittento da construcdo identitaria docente
num entrelacamento discursivo e colaborar para prmaramento dos questionamentos
sobre a formacao reflexiva docente.

No presente trabalho, portanto, proponho: (a) tiisaltbase teérica da Analise Critica
do Discurso (ACD) proposta por Norman Faircloudh); dpontar o texto filmico enquanto
influente na formacdo de professores para o engflexivo; (c) analisar e discutir a
representacdo discursiva da professora do filmentdte Perigosas’ (1995) e (d) trazer
algumas implicacfes para a formacéo de professoresntexto brasileiro.

A fim de atingir esses objetivos, as perguntasadgpisa exploradas neste texto sao as
seguintes:

- como € a professora discursivamente representatibme “Mentes Perigosas”?

- como é o ensino discursivamente representadime fMentes Perigosas®?

- quais seriam algumas das implicacbes deste disqara a formacao reflexiva de
professores?

Na proxima secdo, apresento breve revisdo te@icdlematizando relagbes entre
linguagem, discurso e sociedade. Logo apés, tragobgetivos especificos do projeto de
pesquisa com o qual este texto esta relacionadsoPa seguir, a andlise e discussao dos
dados. Por fim, exploro algumas implicacfes destbatho para a construcdo discursiva
docente.

2. Literatura

Considera-se que representacdes, como afirma (&08Y), sdo “formas culturais de
referir, mostrar ou nomear um grupo ou um sujgio’98) e que

as representacdes de professoras e professores @ge sobre sujeitos, delineiam
seus modos e tragos, definem seus contornos, edrach suas praticas, permitem-
nos, enfim, afirmar se um individuo pode ou ndademtificado como pertencendo
a esse grupo (ibid.: p. 98).

Levando-se em consideracdo que estas representf@esticuladas na linguagem,
pretendo entdo investigar as manifestagfes lingdidiscursivas, enquanto representacdes
culturais que dao sentido ao sujeito-professoiilnef‘Mentes Perigosas”, tendo impacto no
discurso acerca deer/tornar-se professorAlém disso, defendo, como apontado por
Cristévao (2002), “a necessidade da instituicdo Efsino Reflexivo com o uso de
instrumentos que permitam aos professores a congiee, possivelmente, a transformacéo
de sua pratica pedagodgica” (p. 33). Ao investigaemesentacdo docente, aponto o uso do
texto filmico como instrumento para formagédo ddgssores.

Conforme Louro (1997), “representacdes nado saotudon meras descricbes que
‘refletem’ as préticas desses sujeitos; elas shidatd, descricbes que 0s ‘constituem’, que os
‘produzem™ (p. 99). Representacbes, portanto, riesta diretamente relacionadas aos
significados/sentidos/leituras que atribuimos a wsterminado evento discursivo,
favorecendo, dessa maneira, certo ponto de vistdedrimento de outro(s). Neste contexto, é
também necessario considerarmos, de acordo comy é@no a linguagem é usada para
manter ou mudar relacées de poder na sociedade.

Em consonancia com esta construcdo discursiva, npeleainda considerar que,
seguindo as concepcodes tedricas deste trabalhticagraliscursivas estado dialeticamente

2 As representacdes da professora e do ensino asticeparadas somente por motivos de analisearfoyrt
admito que o discurso sobre ambos seja construddtgctamente.
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relacionadas a sociedade, constituindo e senddittddas por ideologias e relagdes de poder
(FAIRCLOUGH, 1989). Sendo assim, a investigacaoi @goposta ndo explora a relacao
representacao/“realidade”. O foco é na analise @iswsséo dos sentidos produzidos acerca
do ser professar Nesta perspectiva de pesquisa, enquanto textcedtidade fisica — “a
realizacdo linguistica na qual se manifesta o ds@¢UMEURER, 2005, p. 87) — discurso &
“0 conjunto de principios, valores e significadper tras’ do texto” (ibid., p. 87). Nesta
perspectiva teorica, o discurso € uma pratica kaciqual constitui e é constituida pela
sociedade e pela cultura (FAIRCLOUGH, 1992, 1985sim sendo, adota-se “a nocéo de
género como acao social” (MEURER, BONINI & MOTTA-RA, 2005, p. 9).

A proposta deste texto justifica-se, portanto, pkelto de o sujeito-professor ser
discursivamente representado nas escolhas lingaggtio autor do texto e por estas escolhas
terem efeitos sobre professores e sociedade e giitauindo significados ao docente e a
sua pratica profissional. Nesta secao, enfatizdagdo entre filme, enquanto uma linguagem
que tem forte impacto na construcéo discursivaodeedade, e a constituicao peofissdo—
em contraste cormcupacaacomo proposto por CELANI, 2001) — em contextosateacao
de professores.

Meurer (2002), ao enfatizar a necessidade de aem¥irestudos sobre diferentes
géneros textuais, afirma que

através de textos orais e escritos, criamos remEgies que refletem, constroem
e/ou desafiam nossos conhecimentos e crengaspereoo para o estabelecimento
de relagdes sociais e identitarias. A construca@oiadida nossa prépria narrativa
pessoal como ser humano €, em grande pddrminada pelos textos que
produzimos e a que estamos expogim28). [grifo meu].

Assim, o discurso tem natureza social e os sigifis que construimos ao agir no
mundo social definem a nossa realidade e a nos asegmquanto participantes/agentes
sociais desse mundo. Em consonancia com o que durev(ibid.), Moita Lopes (2002)
afirma que “nas praticas discursivas em que aopes®e envolvem, elas estdo posicionadas
em relagcbes de poder de acordo com o papel quendesham nas assimetrias interacionais
em que atuam (Foucault 1979; Fairclough 1989, 185" (p. 197). Enfim, por meio da
linguagem, expressamos e articulamos praticasresam significados dos grupos sociais dos
quais participamos.

Ao encontro desta questdo, a ACD postula que aidiggm € um dos elementos
constitutivos do processo discursivo, o qual se ii@sta sob determinadas condi¢cdes
histérico-sociais e ideoldgicas. Os diversos espatdturais sdo, portanto, vistos enquanto
permeados pelo discurso. Moita Lopes (2002), aestiyar “a relacdo entre o discurso em
sala de aula e a construcdo da identidade socigédero e de sexualidade” (p. 192),
seguindo uma viséo socioconstrucionista do discearda identidade social, problematiza o
espaco social da escola enquanto construtor, quastr e/ou perpetuador da “natureza
multifacetada da experiéncia humana” (p. 192). Aosaerar o filme fonte de significado
social, representando diferentes identidades @igtupercebo, neste texto, que o cinema (hum
contexto mais amplo do que o filme, ver Schaugttot eletrdnico) deva ser considerado
como influéncia na construgéo de significados pgiano mundo social através do discurso
do/sobre o professor.

Na proxima secéo, detalho o projeto de pesquispudbeste texto € originado.

3. Projeto de pesquisa: linhas gerais

Como mencionado na Introdugdo, o projeto de pesquiSinema: acoes,
representacoes e reflexdes acercaatqrofessor(d)(FURG, 2004—em andamento) objetiva

1289



investigar que discurso sobre a figura do profegstéd presente em filmes que abordam
guestdes educacionais. Para tanto, foi elaboradaligta inicial de quinze filmes: O clube
dos cinco [The Breakfast Club]; Um diretor contwdds [The Principal]; A Escola do Rock
[School of Rock]; A lingua das mariposas [La lenglgalas mariposas]; Ao mestre, com
carinho [To sir, with love 1]; Ao mestre, com cdmn2 [To sir, with love 2]; O preco do
desafio [Stand and Deliver]; O Sorriso de Mona L[idana Lisa Smile]; O Substituto [The
substitute]; Adoravel Professor [Mr. Holland’s Opu€dodigo de Honra [School Ties];
Mentes Perigosas [Dangerous Minds]; Musica do Gargiusic of the Heart]; Clube do
Imperador [The Emperor’s Club]; Sociedade dos Poliartos [Dead Poets Society].

Os objetivos especificos do projeto séo:

a) fazer um levantamento lingiistico da represé@otadiscursiva (FAIRCLOUGH,
1989, 1992) dser professonos filmes investigados;

b) revisar literatura especializada em cinemamdgao critica de professores;

C) preparar uma sinopse de cada filme, em Portugyeés Inglés, sob a perspectiva da
reflex&o critica acerca do tornar-se professor;

d) transcrever trechos de filmes para que a reptagdo do professor fique
evidenciada linguisticamente;

e) preparar questdes intrigantes (e motivadas@da filme) acerca dser/tornar-se
professor(a)

A seguir, trago a sinopse (nao publicada) do fieei analisado, elaborada pelos
académicos participantes do projeto em 2005 (vix de rodapé 1). Assim, o leitor do texto
poderd ter uma visdo geral do filme, foco da aeatisdiscussdo presentes nas proximas
secoes.

Sinopse: Mentes Perigosas

O filme “Mentes Perigosas” conta a histéria veddida ex-fuzileira naval ¢
professora Louanne Johnson. Sua trajetoria em wsoalae norte-americana de Ensipo
Médio para alunos muito capazes, porém, com grgmadddemas sociais é abordada. Aolse
deparar com esses alunos problematicos e semsiskeeen se dedicar aos estudos, ela,|que
a principio mantinha uma postura tradicional derengercebe que precisa reformular sua
pratica pedagogica para criar um vinculo com sdusos, a fim de motiva-los. Ag
transformar radicalmente a sua atitude dentro tke d& aula, trazendo para suas audlas
assuntos relevantes a realidade de mundo de sgussakla enfrenta automaticamente a
resisténcia da direcdo da escola que insiste n& idé que os alunos devemm,
exclusivamente, se deter ao programa educaciogagqtabelecido, e jamais participar [de
atividades que nédo forem relacionadas a ele. Confusianne ndo se intimida e decide
enfrentar esse sistema tradicional de educacdendazuso da poesia como meio |de
incentivar seus alunos a refletirem sobre a diwagio social na qual se encontram.

A\1”4

A segquir, exploro o primeiro objetivo listado acimavestigar o modo como a
representacdo da docente (Louanne Johnson) é madanpelo discurso e materializada no
texto, i.e. no filme ‘Mentes Perigosas’. Esta ofgagéo discursiva, como afirma Fairclough
(1992), determina maneiras de delinear, definiractarizar e identificar a ‘realidade’ de
grupos sociais (ver LOURO, 1997). Esta visdo dal*resta permeada ideologicamente. E
meu objetivo explorar estas relagdes na se¢aouir seg
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4. Analise e discussao dos dados

Antes do inicio da analise do discurso sobre aepsuira propriamente dita, cabe
salientar que ha, neste filme, uma férmula estigr@d& de apresentar a pratica docente, a
saber:

1) Delimitacdo de um problema;

2) Alteracdo na pratica docente;

3) Reacgéo contraria,;

4) Repercussao positiva.

Em ‘Mentes Perigosas’, o problema apresentadof@stiéamentalmente relacionado a
indisciplina dos alunos. Apés o primeiro contatac&issado com a turma — definida como
sendo composta por “refugos do inferno” — a prafesestabelece uma série de estratégias
para se aproximar dos alunos. Cabe salientar quei@ria deles é de origem latina, tendo
dificuldades financeiras e sendo marginalizada. dasestratégias usadas por Louanne esta
relacionada ao seu vestuario e a linguagem empaegadidar com os alunos: decide vestir-
se e falar de modo menos formal.

Apés a implementacdo dessas estratégias, ha imediacdo contraria a prética
docente: a direcdo da escola se mostra contrar@daas decisdes pedagogicas tomadas pela
professora. Ela, por sua vez, tenta ignorar estsspp e segue implementando seu método de
ensino. Depois de um periodo de turbuléncia pdehrs alunos e de perseveranca por parte
professora, h4 uma positiva mudanca de comportamgistente: os alunos mostram-se
interessados pela proposta pedagogica apresenttalgrofessora, trazendo uma alteracao
geral de comportamento e de participacdo em sakulde Além disso, fica evidente que a
pratica docente tem um impacto positivo na vidapaisde alguns alunos.

Férmula semelhante a esta se repete em outrass fimes analisados. Mesmo nao
sendo esta questdo exaustivamente explorada atgifato é relevante para que possamos
refletir sobre a representacdo discursiva sobrerofegsor e questionarmos como essa
influenciaria a sociedade em geral com relagca@mastcepcao sobre este profissional. Com o
desenvolvimento do referido projeto, pode-se afiroquze o docente é repetidamente visto
enquanto aquele “magico salvador”, sendo o prihegsponsavel pelos sucessos e fracassos
na sala de aula. Ao discutir a representacdo hotigrana sobre “o bom professor”, Louro

(1997) argumenta que:
Nas telas dos cinemas, eles e elas sdo heroisdudis, que usualmente ddo pouca
importancia para promogfes, salarios ou carreigagtivos, inventam modos
muito préprios de lidar com o curriculo escolangformam as rotinas das escolas,
despertam entusiasmo, estimulam e provocam o nrestd pessoal de cada
estudante. (p. 101).

Dessa maneira, as questdes envolvidas na comatkxitb exercicio da docéncia sédo
simplificadas e as praticas discursivas envolvidas processo de ensino-aprendizagem
naturalizadas. Cabe dizer que a nocéo de “natag@@, assim como define Fairclough
(1995), “d4, a certas representacdes ideoldgicastatasde senso comum e, assim sendo,
torna-as opacas, i.e. ndo mais visiveis enquammlddias® (p. 42) [minha traducdo]. De
acordo com a ACD, deve-se evitar que uma percepgade-se inume a desconstrucao.

No contexto educacional, isso quer dizer que @wémnas variaveis presentes, de modo
positivo ou negativo, nas praticas docentes naermaogkr apagadas, dadas como conhecidas,

¥ Como se pode observar no desenvolvimento do defgriojeto de pesquisa, esta formula é recorremte e
varios outros filmes analisados.

* “Naturalization gives to particular ideologicapresentations the status of common sense, ancthetakes
them opaque, i.e. no longer visible as ideolog{E&XIRCLOUGH, 1995, p. 42).
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assim como os demais responsaveis (além do profgsslo processo educacional escolar
nao devem ficar no anonimato. Caso contrario, pbresa figura do professor ira recair a
responsabilidade de “educar” esses alunos e irdlaepositivamente o seu futuro enquanto
cidaddos. Com o intuito de desnaturafizesta representacéo, passo a seguir a anélise de
algumas das escolhas lingiistico-discursivas ugaal@srepresentar a professora e o ensino
no filme ‘Mentes Perigosas’; lidando, portanto, cdmas das trés perguntas de pesquisa.

4.1. Discurso relacionado a professora Louanne Jokan

Como ¢é a professora discursivamente representaddme “Mentes Perigosas”?

A dificuldade de atuar profissionalmente naquelaoks fica evidente quando a
professora Louanne desabafa a um colega: “Eu n&sopmao consigo] ensina-los”. O
colega, por sua vez, deixa claro qual alternatisatean: “Vocé pode [consegue]. Tudo que
vocé tem a fazer é chamar a atencéo deles [coadagdtou desistir.” Neste momento, a acao
docente fica centrada nas ac@gar, conquistar, insistirou desistir, abandonarApesar das
alternativas da professora estarem relacionadascegsos materidisa acio propriamente
dita tem relacdo com permanecer na escola e infaeséiditar na educacao de seus alunos ou
partir e ndo se importar (no contexto do filme).uaone Johnson optou pela primeira
alternativa.

Em outra oportunidade, ao ser questionada poralega: “O que temos para a aula
de hoje?”, Louanne responde: “Minha propria armeareta”’. A partir desta situacéo, fica
evidenciado que a professora nao ir4 desistir,simgesistir e investir no potencial de seus
alunos [“Por que nao esses jovens?’]. Neste moménteanne (re)afirma sua esperanca na
capacidade de seus alunos.

A professora, além ser mostrada como aquela giweném adversidades, é também
uma profissional mal remunerada. Este fato é eciddn no seguinte didlogo:

Aluna: “Por que se importa? Vocé s6 esta aqu pelheiro.”
Professora: “Porque eu escolhi me importar. Eénémto dinheiro assim.”
Nesse trecho, Louanne salienta a escolha pai@lsgue fez: ser professora. Com o
uso do processo mental “escolhi”, Louanne [eu] énddade que sente. Ela faz uma
diferenciacao entre “ensinar/sentir” (sua escothag¢nsinar/cumprir uma funcao” (visdo da
aluna). A escolha afetiva parece ser mais valoaizeda professora neste momento.
Em pelo menos dois outros trechos, o fato de gsofes serem mal remunerados é
salientado:

(a) Aluno (Raul): “Professores sao pobresdos sabem dissdgrifo meul].
Saliento aqui o fato da naturalizacdo dessa mameragao, enfatizado pelo uso da
palavra ‘todos’. Poderiamos ler entdo que o alditma ndo haver novidade no fato dos
professores em geral serem mal remunerados.

(b) Colega: “Vocé tem que ser maluca para fican @ando essas aulas. O
dinheiro é ruim e o trabalho é de matar.”

Louanne: “Por que vocé fica?”

Colega: “Por que eu fumo? Sou maluco.”

® Na concepgao tedrica da ACD, sindnimo de ‘descoinsproblematizar, questionar, indagar criticateen
® Seguindo a orientagéo tedrica da Lingiiistica Bist@-Funcional (LSF) de Halliday (1994) and Haljjdend
Matthiessen (2004).
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Neste trecho, Louanne enfatiza que, apesar dassidhaes, ela tem no que acreditar.
Ao longo do filme, fica evidente que ela enfrentaesafio profissional com o intuito de
valorizar o potencial de seus alunos.
Uma das evidéncias desta valorizagdo, por partgrdéessora, esta presente no
seguinte dialogo:
Professora: “Vocés sao espertos. [...] poes@rseteza para essa turma.”
Aluno: “Por que vocé vive falando em poesia? @ gyoesia tem a ver com
ISS0?”
Professora: “Se vocé consegue ler poesia, coadegqgualquer coisa [...].”
Habituados com a premiacdo dada pela professema—através de nota, chocolate,
passeio — ao cumprirem adequadamente as ativigextesla propostas, os alunos buscam
recompensa. Fato evidenciado no seguinte dialogo:

Aluno: “Qual é o prémio que vamos receber poeager esse poema?”
Professora: “Aprender é o prémio. Saber ler &gmtender € o prémio. [...]
Saber pensar € o prémio.”

Louanne, ao utilizar-se de frases afirmativas, ag@enargem para questionamentos e
tenta deixar licbes de vida para a turma. Com gdencéo, ela incentiva os alunos a
manterem uma boa nota ao falar sobre sua avaliig@pA para todos, manté-lo depende de
vocés.” Louanne afirma que manter a nota seréefatarais desafiadora que terdo.

Ao se despedir de seus alunos, anunciando queetd@oaria ao trabalho no préoximo
ano, ela afirma que: “Nunca tive a intencao derfiésse foi um trabalho inesperado.” Os
alunos, inconformados com a decisdo da professemggm convencé-la a mudar de idéia.
Para isso, utilizam-se de argumentos/estratégiagndelvidos(as) nas aulas de poesia
ministradas pela professora Louanne:

(a) “Vocé tem que lutar contra o apagar da luz.”;
(b) “Vocé tem que lutar pelo que € seu, sabe dissu?”;
(c) “Por que vocé néo esta lutando? No6s estamasdat Vocé é a nossa luz.”.
Observemos que as escolhas linguisticas, nestextonteferem-se kta e luz. No
exemplo (c), fica evidenciado que a professoradyoméo esta agindo de modo coerente a
seus ensinamentos: lutar, ndo desistir, pers@siralunos [nds], por outro lado, estdo agindo
do modo como foram ensinados: estdo lutando. Nech® a professora € apontada como
responsavel pela luta e pela insisténcia dos aluiMaxé [professora] € a nossa luz [nosso
exemplo de luta].”
Além dessas evidéncias com relacdo a aceitacdoikgsio da proposta pedagogica
pelos alunos, ha um dialogo entre a professorasealuma que corrobora esta questéo:

Aluna: “Vocé é nossdambourine Mari ’

Professora: “O qué? Sou o traficante de vocés?”

Aluna: “Vocé é nossa professora. Vocé tem o qeéigamos. Isso € a mesma
coisa.”

Ao explicar a um colega o motivo pelo qual decidearmanecer na escola, ela diz:

“Eles me deram chocolate e chamaram-me de ‘a lugsb quer dizer que os alunos
aprenderam bem a licdo. Afinal, a prépria Louanisriduia chocolate aos alunos, como
forma de incentivo, e mostrava esperanca [‘a lna’pom desempenho dos alunos.

" Referéncia & musica “Mr. Tambourine Man” (Bob Dyladiscutida criticamente em sala de aula petduta
Professora Louanne Johnson.

1293



4.2. Discurso relacionado ao ensino

Como é o ensino discursivamente representadome fiMentes Perigosas”?

Uma questao que permeia o filme analisado é a dgéente enquanto sendo determinada
por relacdes de poder exercidas, principalmentl® geecdo da escola e pela Secretaria de
Educacdo. Esta questdo pode ser ilustrada pekeeregio dada a professora pelo diretor da escola:
“Sei que quanto maisiova a professora, maisspertaela é, mas ela tera que seguir nossos
regulamentos, mesmo sem concordar com eles” [gréa]. Louanne, ao ouvir do diretor que ela
deveseguiro curriculo que |he émpostq decide discordar desta atitude autoritaria e dfiaso
curriculo inteiro”, justificando que “bem, senhdsto [que o senhor estd sugerindo] é quase
impossivel; a maioria dos meus alunos ndo sabeeseqggue € um verbo.” A professora aqui
questiona a determinacgdo da direcdo da escolagpara curriculo seja seguido a risca, pensando
na relevancia desta proposta para as experiéneiasla de seus discentes. Note-se aqui o controle
e a regulagem, exercidos pela direcdo da escdiee soconteldo a ser ensinado/aprendido em sala
de aula.

Uma outra questao interessante, presente na fatiretor, € que professoras novas sao
‘mais espertas’, leia-se ai ‘perigogasmplicito, nesta situacéo, esta o fato de quéepsmras com
mais experiéncia podem ‘ja ter desistido’ de tentalvez elas ndo discordem mais, mas sim
aceitem/sigam o curriculo imposto pela Secretaikdlicacdo, sem questionar a direcdo da escola

A repreensdo a professora originou-se do fato tilaitilizado a frase “NOs queremos
morrer” com a intencdo de discutir as escolhas @pi@lunos precisam fazer em suas vidas.
Louanne justifica-se dizendo que: “Mas eu precisdama frase que chamasse a atenc¢ao deles.’
— sua atitude foi severamente condenada pelo dotatescola.

Em resposta a conversa da professora com a dideg@scola, um colega de Louanne lhe
aconselha: “Nao deixe eles afetarem vocé.” — o qran ‘eles’ refere-se a direcdo da escola.
Louanne ndo se abate e pergunta a seu colega oddeepcontrar ‘papél’ Ele responde que nao
h& papel na escola, mas muitos alunos. Nesta o¢diid evidenciado que a atual dire¢cdo nao
consegue disponibilizar as minimas condi¢cdes dealtna para seus professores — fato este
evidenciado pela falta de papel. Por outro ladta eseesma direcdo nao deixa de reafirmar sua
relacdo de poder ao questionar a decisdo pedagdgigarofessora ao escolher a frase “NOs
gueremos morrer”, com o objetivo de incentivar ugfiexao com os alunos.

Héa algumas evidéncias com relacédo ao descrédit@arte dos alunos e seus familiares, ao
ensino:

(a) “E bom vocé ser para valer.”

(b) “Vocé vai vir com psicologia barata? Vai tentae entender? Eu ajudo. Venho
de uma familia com problemas e somos pobres.”

(c) “Desde quando a Secretaria de Educacéao dazpalr nés [alunos]?”

(d) “Vocé é a branquela que estd estragando ecaalos meus garotos? Meus
garotos ndo vao mais a sua escola. [...] Essanmma poesia. Perda de tempo. Eles tém coisa
mais importante para se preocupar.”

Em contrapartida, a professora afirma que “Ningf@nrcea vocés a ficarem. Vocés tém uma
escolha. Podem ficar ou podem partir. Ndo ha véimessa aula.”. Louanne incentiva seus alunos
a refletirem sobre como as escolhas, que um ingtivfdz durante sua vida, tém reflexo no seu
futuro. Com essa atitude, a professora enfatizacqde pessoa deve assumir 0S seus atos con
responsabilidade.

8 Referéncia ao titulo do filme.
® Tendo a intencéo de denunciar os atos autoritdeatirecéo da escola.
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5. Consideracdes finais

Quais seriam algumas das implicacdes deste discpasa a formacao reflexiva de
professores?

Neste texto, percebo o texto filmico enquanto gétextual que constroe, questiona,
perpetua ou exagera representacoes discursivasaat@ser professor e sobre o ensino. Ao
analisar como a figura da professora € discursimganeonstruida/representada no filme
“Mentes Perigosas”, é possivel melhor entenderspagos sociais enquanto constituidos e
constituidores de discursos. Nesta perspectivientalque “a linguagem se inscreve como
sistema mediador de todos os discursos” (MEURER QTWA-ROTH, 2002, p. 10). Ao
corroborar a afirmacédo de que “tanto o discursocamidentidades sociais sdo construidos
socialmente” (MOITA LOPES, 2002, p. 196), precisantompreender que o significado é
dialogico, tendo o interlocutor (no caso do cinemaudiéncia) como diretamente envolvido
no processo de construgao do significado dos tedssjuais produz e aos quais consome.

Espero que uma outra questdo também tenha ficadlteneiada: que além de
precisarmos aprender a usar a linguagem para agimmmundo social, devemos também ter
consciéncia — e auxiliarmos outros a desenvolvéda que “os significados que as pessoas
constroem quando agem nas praticas discursivasesétadores de como compreendem o
mundo a sua volta, a si mesmas e 0s outros comioipantes desse mundo.” (ibid., p. 197).
Seguindo uma abordagem sdécio-semidtica, € pospamrekeber que nossas representacdes
discursivas estdo sempre em movimento, e que,rpossao mutaveis e fragmentadas.

Numa tentativa de contribuir para lempowermentFREIRE, 1987; PENNYCOOK,
2001; PINHEIRO, 2003; RAJAGOPALAN, 2005) da nossatipa/identidade docente numa
“atitude reflexiva inserida em sua identidade msitinal” (CELANI, 2001, p. 36), é
necessario investir em formacao inicial e contirudel professores com o intuito de despertar
(futuros) professores para o compromisso profisgiofPortanto, enquanto professores
preocupados com a construcao discursiva sobre possséo, cabem-nos o papel de leitores
criticos sobre como professores sao representadom@ma e a missdo de compartilharmos
criticamente tal representacao para que ela namagjralizada.

Tendo essa consciéncia critica para com os difssegéneros textuais que nos
representam discursivamente, seremos membros derafiesdo e assumiremos uma atitude
responsavel para com ela. Sem duavida, outras igaedes sobre essa representacao
discursiva trardo beneficios para uma educacdexiefl de professores engajados com sua
construcao identitaria. Estabelecer, por exemplmpacto que o discurso sobre o professor e
sobre o ensino exerce sobre o discurso da sociezfadgeral pode ser fundamental para
investir no processo de reconstrucao da identigeafessional docente. Essa tarefa requer dos
professores, como apontado por Celani e Magalh2€92), maior énfase na sua
responsabilidade politica.

Referéncias

CELANI, Maria Antonieta Alba. Ensino de linguasragsgeiras: ocupacao ou profissdo? In:
LEFFA, Vilson. Leffa (Org.O Professor de Linguas Estrangeiras: construingoafissao.
Pelotas: EDUCAT, 2001 (21-40).

CELANI, Maria Antonieta Alba; MAGALHAES, Maria Celid C. Representacées de
professores de Inglés como lingua estrangeira sola®identidades profissionais. In:
MOITA LOPES, Luiz Paulo; BASTOS, Liliana Cabral @3r)ldentidades: Recortes Multi e
Interdisciplinares. Campinas: Mercado de Letras, 2002 (319-338).

1295



CRISTOVAO, Vera Lucia Lopes. Modelo didatico de géncomo instrumento para
formacao de professores. In: MEURER, José Luiz; NMI®ROTH, Désirée (Orgs.zéneros
textuais e praticas discursivaBauru, SP: Edusc, 2002. (31-73).
FAIRCLOUGH, N.Critical Discourse Analysis: The critical studylahguage London:
Longman, 1995.

.Discourse and Social Changéambridge: Polity Press, 1992.

Language and Powetondon: Longman, 1989.
FREIRE, PauloPedagogia do Oprimidd@1a. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
HALLIDAY, Michael A.K. An Introduction to Functional Gramma2nd edition. London:
Edward Arnold, 1994.
HALLIDAY, M.A.K. & MATTHIESSEN, Christian. An Introduction to Functional
Grammar.3rd edition. London: Edward Arnold, 2004.
LOURO, Guacira Lopes. O género da docéncia. In: ROUGuacira Lopessénero,
sexualidade e educacgdo: uma perspectiva pos-esatigia. Petropolis: Vozes, 1997. (88-
109).
MALATER, Luciani Salcedo de. (no prelo). O ensirolthgua estrangeira: discurso e
construcdo da vida social. FILE IV.
MEURER, José Luiz, BONINI, Adair, MOTTA-ROTH, Déée.Génerosteorias, métodos,
debates. Sao Paulo: Parabola, 2005.
MEURER, José Luiz. Géneros textuais na andlisearie Fairclough. In: MEURER, José
Luiz, BONINI, Adair, MOTTA-ROTH, DésiréeGénerosteorias, méetodos, debates. Sao
Paulo: Parébola, 2005. (81-106).
. Uma dimenséo critica do estudo de génexasis. In: MEURER, José Luiz &
MOTTA-ROTH, Désirée (Orgs.\c€neros textuais e praticas discursivBauru, SP:
EDUSC, 2002. (17-29).
MEURER, José Luiz & MOTTA-ROTH, Désirée. Introducdz: MEURER, José Luiz &
MOTTA-ROTH, Désirée (Orgs.\5€neros textuais e praticas discursivBauru, SP:
EDUSC, 2002. (9-14).
MOITA LOPES, Luiz Pauloldentidades fragmentadas: a construcéo discurswvaaga,
género e sexualidade em sala de a@lampinas: Mercado de Letras, 2002.
PENNYCOOK, Alastair. English in the world/the worldEnglish. In: BURNS, Anne &
COFFIN, Caroline. (Ed.)Analysing English in a Global Contextondon & New York:
Routledge, 2001. (78-89).
PINHEIRO, J. de D. Developing the teacher | amGiMENEZ, Telma (Org.)Ensinando e
Aprendendo Inglés na Universidade: Formacgao deguedres em tempos de mudan¢él
Encontro Nacional de Professores Universitariokidgua Inglesa. Londrina: ABRAPUI,
2003. (161-164).
RAJAGOPALAN, K. O grande desafio: aprender a domahlngua inglesa sem ser
dominado/a por ela. In: GIMENEZ, Telneaal. (Orgs.).Perspectivas Educacionais e o
Ensino de Inglés na Escola Publidelotas: EDUCAT, 2005. (37-48).
SCHAUSTZ, Idala Pereira da Cruz (Org.). Abordagentdiverso Profissional através de
filmes. (Cursos de Licenciatura). Acessado em:
http://www.uems.br/proe/estagio_nec/Estagio%20e%2@5%20-%20Bacharelados.doc

1296



